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Elif Ekin Aksit

Van’dayken bir gece riiya bir gordiim.
Bir arkadasimla yolda yiiriiyorduk,
kocaman bir aslan geldi, beni yedi.

Ayla'

Kizlarin egitiminin kadinlararasi iligkilerle baglantisi hala ¢ok az calisilan ve egitimin icine
oturdugu kamusal alan tanimlar1 baglamlariyla beraber pek az diisiiniilen bir konu. Burada, daha 6nce
tizerine calistigim Kiz Enstitiileri tecriibesinden yola ¢ikarak kizlarin egitimi ve s6z konusu egitimde
kadinlarin bilgisi olarak tanimlayabilecegimiz bir bilgi tiiriine iligkin tartigmalari, gliniimiiziin kizlar
kamu hayatina davet etmekten ¢ok devletle iliskilendiren kizlarin egitimi kampanyalarina baglamak
istiyorum. Devlet ile kadinlar arasindaki giiniimiizde tekrar yogunlastirilmaya calistirilan iliskinin zaten
Oteden beri zedelenmis olmasi ve bunun yaratmis oldugu baba-kiz iligkisi tarzinin “devlet” ve “kamu”
kelimelerinin kadinlarin da dahil oldugu bir ¢oklugun birlestiricisi degil kendi baslarina bir heyula
olmalar1 problemiyle yakindan iliskisi oldugunu diisiiniiyorum.

Kadimlarin bilgisi diyebilecegimiz her seyin kamu tanimlarinin disinda kalmasini bu gergcevede
pesinden gidilecek bir problem olarak ortaya koyuyorum. Bu minvalde kadinlarin kamusallik
deneyimlerini tartisma ¢agrisinin kamusal alan kavramini sadece tepetaklak degil ayn1 zamanda tersyiiz

de ederek yapilabilecegini dneriyorum (Bora, 2004: 537). Kadinlarin canlarin1 acitan sorunlarin
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1 Bu riiyay: gordiikten sonra Istanbul’a egitime giden Ayla, Kulin’in sdylesi yaptig1 6grencilerden birisi. (2004: 32).



¢coztimiinde devlet iizerine diisen sorumlulugu iistlenirse bunun bedelinin ne olacagini hesaplamak
bunun bir pargasi olacaktir. Ataerkilligin modern devletle kazandig1 diizenleme takintisi zaten kadinlarin
tizerinden yiiriimekte ve bu acilarin bir kismini da yeniden tiretmektedir (Sirman, 2007). Feminizmden
esin alan fikirler dahi devlet ekseninde kurumsallasma arttik¢a bu tuhaf dongiide taninmaz hale

gelebilmektedir. Halbuki kurumsallagsmanin tek alternatifi bu degildir.

Bu yaziy1 bunlar g6z dniinde bulunduruldugunda kizlarin egitimi meselesinin tam da bdyle bir
problemin ilac1 olabilecekken miisebbibi olmasi sorununu aydinlatmaya yonelik mindr bir miidahale
olarak yaziyorum. Ozellikle alt sinif kadinlarin, Kiirtlerin, modern meslekler disinda kalan ebelik gibi
kadin mesleklerinin bagina geldigi gibi modernlesme siirecinde yiizyilladir tekrarlanan, muallak bir
“gelenek” alanina geri itilme siirecinin bir kez daha ve her seferinde yeni bir fars olarak yasanmasinin bir

giin son bulacagini timit ediyorum.

Kizlarin Egitimi

“Egitim” baglig1 altindaki yegane referans haline gelen kamusal egitim, 6zellikle kizlarin egitimi,
tarihsel olarak evigi egitimden beslendi. Kadinlardan sorulan tiim ev-eksenli igler gibi evici egitim de 19.
yiizyildan itibaren esamisi okunmayan bir pratige, kadinlarin cehaletinin ilaninin araglarindan biri haline
dontistii. Egitim politikalarinin ancak yukaridan diizenlenen bir alanda miimkiin olmasi1 ve bu paralelde
ev-i¢i egitimin ancak kamusal egitim pratiklerine destek oldugu 6l¢lide muteber olmasi bu siirecin 6nemli
bir sonucu oldu. Kizlarin egitimi temel alindigindaysa, s6z konusu tarihsel siirecler, yine kadinlarin evigi
emegini degerlendirirken oldugu gibi, daha da 6nem kazaniyor.

Kadinlarin yeri olarak “igeriyi” ya da “disartyr” kurgularken, kizlarin kamusal egitimi ikincisi
lehinde okunageliyor. Bu yazida, anlatilan tarihsel siiregler baglaminda, bu kurgunun ve bu kurguyu veri
olarak kabul ederek varilan sonuglarin temel hatalarina vurgu yapilarak, kadinlarin aile kurumu ve egitim
kurumlar1 bir arada diisiiniildiigiinde, egitim siire¢lerinde ataerkil oriintiilerin yerine iligskin ne gibi yeni

algilamalarin miimkiin oldugu da tartisiliyor.

“Kadinlarin kamusal alana dahil olmasi,” tarihe ve giliniimiize bakan feministlerin 6nemli ¢ikis
noktalarindan biridir (Landes, 1989, 1998, 2001; Davin, 1976, Goodman, 1992). Ama giiniimiizde
kadinlarin degisen rollerine iliskin olarak “igeri” ve “disar1” kavramlar1t muglaklagsmis durumdadir. Yani,
tarth boyunca evi kadinlarin, sokaklariysa erkeklerin yeri olarak géren ayirimin sorunlu boyutlar ortaya

cikmig; kamusal alan da, halihazirda kadinlarin varligiyla olugsmus bir fikir olarak yeniden tanimlanmistir.

Bir kag¢ sene once gazete sayfalarini mesgul eden “kamusal alan ne demektir” tartismalarinda, daha
cok liniversite iizerinden konumlandirilan —ortiilii, genc-

8



9

kadinlarin oncelikle devlet kurumlarinda aldiklar aktif veya yari-aktif yerler bir yandan taninirken,
bir yandan da {izerleri ¢izilmisti. 2004 senesinin YOK Baskan1 Erdogan Tezi¢'in verdigi 'kamusal rnek’
sOyle idi: "Kamusal alan islevseldir. Bir parkta polis kimlik kontrolii yaparken tesettiirlii bir kisiyi
giysisinden Otiirii tantyamazsa artik orada kamusal alan olugmaya baglar" (Radikal). Bu alint1 gazete ve
dergileri uzun siire mesgul etti. Bu tanima gore kamusal alan merkezi gii¢ Oriintiilerinin tezahiir ettigi
yerlerdi ve herhalde literatiirde kamusal alan kavrami hayatinda hi¢cbir zaman modern devletin panoptik
bakisiyla bu kadar 6rtlismemisti. Buradaki 6znenin polis nesnenin de bir kadin olmasi ise pek sasirtict
degildi. Bu tanimlamanin tlizerinde durmak istedigim boyutu ise egitimin taniminin saf kurumsallik, hatta
devlet kurumlari {izerinden yapilmasi egilimi ile kadinlarin ikircikli yerini vurgulayan kavramsal, tarihi ve

linguistik egilim arasinda ayni tiirden bir hatanin mevcut oldugunu diistinmem.

Bu diisiince iizerinden, 2001 y1linin 8 Mart1 icin ODTUden iiniversitede yasayan, ¢alisan, 6grenim
goren bir grup kadin olarak amator olanaklarla kisa bir film yapmustik. Film, bizim Tiirkiye'nin en iyi
tiniversitelerinden biri olan bir devlet tiniversitesinde, babalar kizlarin1 okula géndermedikleri igin degil,
okuldaki karar alma mercileri fark etmedikleri ya da 6nemsemedikleri ya da durumu dylece kabul ettikleri
icin tiim kampiisiin ne kadar da kadinlar temsil edilmeksizin diizenlendigi ile ilgiliydi. Biz iiniversitede
kadinlar ararken karsimiza siirekli erkek bilim adamlarinin heykelleri, erkeklerin fiziksel ve ailevi
Ozelliklerinden hi¢ s6z etmezken Emmy Noether'in sisko ve babasi matematik¢i oldugu i¢in matematikgi
olmus bir kadin olarak tarif edildigi “Men of Mathematics” (Matematik¢i Erkekler) tablolari, kadinlarin
tacizinin farkli farkli boyutlarindan s6z eden kadin 6grenciler, tiirbanli kizlar ¢ikiyordu (Eylem Grubu,
2001). Kadmlarm bilimde dolayli yollardan temsil edilmeleri elbette iiniversiteli erkeklerin sucu degildi
ama bu problemle nasil basa ¢ikilacag: sadece kadimlarin degil erkeklerin de sorumluluguydu. Ustelik
daha fazla kadinin katilmasini saglayacak sekilde, belki de toplumsal sorumlugu daha yiiksek bir yone
evrilmesi gereken bilim tarihinde, her ne kadar kendilerini hatirlamanin yollar1 hep baltalandiysa da hi¢
de az sayida kadin yoktu (Schiebinger, 1987: 307-308). Dahas1 Plutark'tan bu yana pek ala da kadin tarihi
olarak degerlendirilebilecek tarihgeler de yazilagelmisti (Davis, 1976: 83). Filmi yaparken yalnizliklarini
ve sessizliklerini bizimle paylagmis olan diger ODTUlii kadinlarin yaninda, tarihteki o kadimlari
bulabildigimiz kiitiiphane bizim i¢in az sayida kitapta da olsa bu eksikligi giderebilecegimiz adeta tek
mekan olmustu. Zaten 8§ Mart giinii bir dongii halinde kurgulandig: i¢in bittigi yerde baslayan filmimizi

de kiitiiphanenin duvarlarina yansittik giin boyunca.

Kadinlarin ¢esitli kurumsal ortamlardaki farkli varolus ve ataerkillikle miicadele (ve kimi zaman
ataerkillige katk1) bigimlerinin tartisildigi bu dosyada, egitim baglaminda, dnce aile kurumunda, sonra da
devlet kurumlarinda
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kadinlardan s6z ederken; kamusal alana tezat olusturacak sekilde kurgulanan evigini devlet ile ayni
hikayenin parcgasi ve benzeri 6znesi yapmak cabasi, sosyal diisiinceyi iistlenmesi gereken toplumsal
sorumlulukla beraber diisiinmeye benziyor. Kadinlarin, sosyal bilimin disinda birakilmaya ¢ok hevesli
olunan iiretimleri ve egitimleri sorusu bu sekilde daha genel anlamiyla egitim kavraminin igine giriyor.
Boylece bir yandan, 6rnegin evigi igler gibi kamusal hak ve taninma ¢emberlerinin disinda tutulan bir alan
olan evig¢i egitimin 6nemi taninmis olurken; 6te yandan, evigi egitime onem atfederek egitim
alisageldigimiz ataerkil oriintiilerinden yabancilastirilarak algilanabiliyor. Boylece, sadece simdiye kadar
hep “kamusal olan”1n klasik tanimi, yani 6rnegin devletin bas roliinii oynadig1 egitim hikayesinde degil
bu hikayedeki diger roller de tartisilabilir hale gelebiliyor. Bu rollerin tarihsel gelisimini ortaya koyarken,
evicindeki yasca biiylik kadinlarin rolii gibi rollerde, hep erkek ve kadin iligkisi baglaminda hayal
edegeldigimiz ataerkilligin farkli tezahiirleri de ortaya ¢ikabiliyor. Yani, kadinlarin yeniden iiretimine
katkida bulunduklar ataerkillik oriintiileri de, kadin merkezli diinyalar diisliniildiigiinde ortaya
cikarilabiliyor. Ancak bu taraflar da goriildiigiinde “kadinlar diinyas1” ve “kadinlarin bilgisi”, hem
kizlarin yagamlarina olan katkilari, hem de baska hiyerarsik iliski bi¢cimleri yaratmalar1 agisindan giinliik
hayat1 doniistiiriicii bir deger olarak goriiniirliikk kazantyor. Boylece iki farkli egitim ortaminda kazanilan

ve kaybedilenleri tartismak miimkiin olabiliyor.

Kadimlarin erkeklerle girdigi iliskilerden ziyade kadinlarin kadinlarla giristigi iliskileri temel alan
evici egitimi konusuna izleyen bdliimde deginecegim. Ama simdiden kizlarin egitiminin, tarihsel olarak
nasil sadece devlet veya 6zel okullar tarafindan ama mutlaka “disarida” verilen bir egitime tekabiil
etmeye basladiginin altin1 ¢izmeliyim. Ciinkii bu tarihsel siireg, bu cografyada kizlarin egitiminin
modernlesmenin olumlu yiizii olarak goériilmesinin tarihgesiyle ortiisen bir siirectir. Bu makalenin
ilerleyen sayfalarinda, 19. yiizyi1lda modernlesme yoluna girmis bir imparatorluktan cumhuriyete gelene
kadar, modernligin tiirlii yiizlerinin kizlarin egitiminin devletge iistlenilmesi siirecinde nasil goriindigi
iizerinde durulacak. Ikinci Abdiilhamit donemi tiim modernlik gdstergelerine ragmen tam da bu baskicilik
sebebiyle “gerici” bir donem olarak degerlendirilir. Halbuki bu dénem pekala da bir sosyal devlet donemi
olarak degerlendirilebilir (Ozbek, 2002). Kizlarin devlet eliyle egitimi ilk zamanlar tepki duyulmus bir
modernlesme cabasi olsa da, modernligin karanlik yiiziinlin post-modern teori tarafindan afise edildigi
giiniimiizde modernligin iyi yiizii olarak tekrar tekrar lanse edilmektedir.

Burada, bu post-modern ¢abay1 ellenmemis bir alanda tekrarlamak, tiim silahlarindan, mesela tek-
cizgisel zamanindan arindirilmis ve neredeyse ilerlemeye dair naif bir inang olarak kalakalmis olan
modernlik projelerine haksizlik olacaktir. Ne de olsa kadinlarin egitimi onlar1 yeni ve dogrudan bir baski
alanina
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soktugu gibi, her zaman siirekli vurgulanarak i¢i bosaltilmis da olsa, 6zgilirlestirici alanlara sevk
olmalar1 ihtimalini de tasir. Zaten bu iki ihtimal; tam da modernligin diizenleyici, disiplinci, planci ve
baskici yonleriyle degisime agik, irtibat arttirici, 6zenli ve dikkatli yonlerinin bir alt evreninde viicut bulus
seklidir. Bu minvalde, Haydi Kizlar Okula, ya da Cagdas Tiirkiye’nin Cagdas Kizlar1 projeleri hakli
olarak kizlarin egitimini Tiirkiye’nin gelisen modernliginin bir parcasi olarak kurgulamaktadir.

Ama bu sloganlarin igerdigi tavir neyi dislamakta, neyi géz ard1 etmekte ve bu yiizden ne
kaybetmektedir? Yukarida agiklamaya calistigim, yazinin geri kalaninda da gelistirecegim tez, kizlarin
egitiminin sadece “digsarida” ve “disaridan” algilanmasinin kizlarin bu gesit bir egitim olmadan
degerlerinin hep ¢cok azmis gibi takdir edilmesine yol actigidir. Modernligin 1yi yiiziinii egitim {izerinden
tasvir etmek, istenmeyen baskici mirasi bir kenara birakip edinilen birikimle hareket etmeyi gerektiren bir
pragmatizm ifade eder. Bdylece, bir yandan klasiklesmis “modern” ve “geleneksel” tanimlar1 egitim
baglaminda yeniden {iretilir; 6te yandan da, tam da baskiciligin, planlamaci zihniyetin, toplumsal
miithendisligin alan1 olan egitime s6z sOyletilmez. Bu durum, bizi varolan birikimleri de gormekten ali

koymaktadir.

“Egitim” diyerek akan sular1 durdurmak yerine, egitimin ne gibi amaclarla kullanildigina bakmakta,
mesela “haydi kizlar okula” sloganinin, halen asimile etmekte basarili olamadigimiz Kiirt kizlara yonelik
boyutunu bir kez daha hatirlamakta yarar var. Ya da, zamaninda Elaz1g Kiz Enstitiisii Miidiirii Sidika
Avar’in (1901-1979) Dag Cigeklerim olarak adlandirdig1 kdyli Kiirt kizlarinin (1986), bugiin Ayse
Kulin’in ¢ok satan ve Cagdas Yagami Destekleme Dernegi'nin faaliyetlerinin kizlardaki yansimalarini
anlatan Kardelenler kitabinda Binbir Renkli Kir Cigekleri olarak tanimlanmasinin bu kizlar1 fail mi
edilgen mi gordiigiimiize iliskin ipuglar1 olup olmadigini diisiinmekte (2004)°... Bu sekilde, biraz mesafe
alarak diisiinmek, kadinlarin faaliyetlerine ve kadinlarin bilgisinin kamusal alanla birlesmesine
odaklanmak belki de kadinlarin farkli kurumsal baglamlarda varoluglarini anlamak agisindan da bizlere

bir seyler katabilir.

Kadinlarin Bilgisi

Kadinlarin kadinlar1 “hatirlamasinin” ya da “kadin bilgisini korumanin” araglar1 olarak benim
aklima ilk olarak otobiyografiler geliyor (Bunch, 1976; Enderwitz, 2002). Carolyn Steedman'in feminist
bir bakis agistyla, birbirleriyle rekabet halinde olan Ingiliz ve Fransiz egitim kurumlarinin iginden
anlattig1 ve egitim tlizerine belli bir kafa yorma sistematigi {izerine bina ettigi otobiyografi
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ve otobiyografik incelemeler ise bu konunun en zihin agici 6rnekleri (Steedman, 1990, 1992a, 1992b, 1997). Kiz
kardeslerin, annelerin hikayelerini anlatmaya firsat veren; 19. yiizyildan 20. yilizyila doniiste Avrupa'da ve hatta
Istanbul'da da patlama yapan ve kadinlarin da yer aldig1 otobiyografi gelenegi genglik, egitim ve kadinlarin bilgisi olarak
anilmaya meyyal bilgi birikimlerini kendi i¢inde birlestiriyor (Sertel, 1995; Gerstenberger, 2000).

Kizlarin egitimi ve kadinlarin bilgisi konularimi beraber ele almak ve kizlarin kamusal alandaki egitimine giden
yolda kadinlarin bilgisinin hirpalanmasini goziimde canlandirabilmek i¢in “kadin 6gretmen” ve “kadinlardan 6grenmek”
s6zdizimlerini diisiniiyorum. Bir yandan 6gretmenlik bir kadin meslegi haline gelme siirecinde statiisiinii hizla yitirirken
diger yandan “kadinlardan 6grenmek” gibi hayatimizda ¢ok temel bir yere oturan bir mefhuma ne kadar yabancilasmis
oldugumuzu fark ediyorum. Yani 6gretmenlik kadin meslegi oluyor ama kadin bilgisini korumuyor (Cortina ve San
Roman, 2006). Kadinlarin bilgisini diigiiniirken pratigin ne kadar merkezi bir yerde durdugunu fark ediyorum bir de,
bilginin bigimlenmesinde pratigin rolii, tanidigim ilk kadin tarihgisi olan Isenbike Togan'mn {iniversite {i¢iincii sinifta ben
post-modernizmin sularinda debelenmekteyken bilimsel aragtirma edevatimi sormasiyla agikar olmustu bana. Dil
ogrenmek, etnografik calismalar yapmak, arsivlerle dost olmak, 6znel bilgimin 6znelliginden taviz vermeden onu
cogaltmak, cesitlendirmek, ¢cok bakis acili hale getirmek hayatimda devrim yaratmaist.

O aralar ilk gomiildiigiim konu tiirbeler ve 6zellikle kadmlarim tiirbeleri oldu. Bu bir rastlant1 degildi: Kadinlarin
tarihteki kadinlarla siirdiirdiikleri iliskilerden benim i¢in o anda en kolay yakalanabilecek olani bu bedensel, ziyarete
dayali, kentsel faaliyetti. Kadin mesleklerinden ilk akla geleni olan ebelik ve sifac1 kadinlarin dagittig: sifa, tiirbelerde
adeta sembolik davraniglara doniismiistii Bizzat Isenbike hocayla olan iliskimizin boyle bir kadilarin bilgisi alani
olusturacagi ise o zamanlar hayalimden bile gegmiyordu. Ozellikle kadinlarin birbirlerine sifa vermesi ile bilgi
aktarmasinin ortiismesi manidardi. Zira hala, kadinlarin epistemolojisi konusundaki aragtirmalarin en ¢ok yogunlastigi
alanlardan birisi kiz okullar1 ise, bir digeri de ebeligin modernlikle beraber yasadig1 doniisiimdiir. Burada kisaca bu
konudan bahsetmek istiyorum, ¢iinkil kiz okullar1 konusu tartisilirken pek deginilemeyen bazi doniisiimler ile kadinlarin
“doga”, erkeklerin ise “’kiiltiir” ile 6zdeslestirilmesi meselesi arasinda dogrudan iliski kurabilecegim bir alan bu.

Kadinlarin Bilgisi

Kadinlarin kadmlar: hatirlamasi ya da kadin bilgisini korumanin araglari olarak benim aklima ilk olarak
otobiyografiler geliyor (Bunch, 1976; Enderwitz, 2002). Carolyn Steedman'in birbirleriyle rekabet halinde olan Ingiliz ve
Fransiz egitim kurumlarmin i¢inden, feminist bir bakis acisiyla ve etkileyici bir sekilde anlattigi egitim tizerine belli bir
kafa yorus gelistirme sistematigi lizerine bina ettigi otobiyografi ve otobiyografik incelemelerse ise bu konunun en zihin
agic1 ornekleri (Steedman, 1990, 1992a, 1992b, 1997). Kiz kardeslerin, annelerin hikayelerini anlatmaya firsat veren; 19.
yiizyildan 20. yiizyila doniiste patlama yapan ve kadinlarin da yer aldig1 otobiyografi gelenegi genglik, egitim ve
kadinlarin bilgisi olarak anilmaya meyyal bilgi birikimlerini kendi i¢inde birlestiriyor (Sertel, 1995; Gerstenberger,
2000).

Kizlarin egitimi ve kadinlarin bilgisi konularini beraber ele almak ve kizlarin kamusal alandaki egitimine giden
yolda kadinlarin bilgisinin hirpalanmasimi géziimde canlandirabilmek i¢in kadin 6gretmen ve kadinlardan 6grenmek
sozdizimlerini diisiiniiyorum. Bir yandan 6gretmenlik bir kadin meslegi haline geldiginden maasi ve kendisine verilen
deger diiserken diger yandan “kadinlardan 6grenmek” gibi hayatimizda ¢ok temel bir yere oturan bir mefhuma ne kadar
yabancilagmis oldugumuzu fark ediyorum. Yani 6gretmenlik kadin meslegi oluyor ama kadin bilgisini korumuyor

(Cortina ve San Roman, 2006). Kadnlarin bilgisini diisiiniirken pratigin ne kadar merkezi bir yerde durdugunu fark
ediyorum bir de, bilgi bigimlenmesinde pratigin rolii, tanidigim ilk kadin tarihgisi olan Isenbike Togan'in iiniversite
liciincii sinifta post-modernizmin sularinda debelenmekteyken bilimsel aragtirma edevatimi sormasiyla agikar olmustu
bana. Dil 6grenmek, etnografik ¢alismalar yapmak, arsivlerle dost olmak, 6znel bilgimin 6znelliginden taviz vermeden
onu ¢ogaltmak, cesitlendirmek, ¢ok bakis agili hale getirmek hayatimda devrim yaratmisti.

O aralar ilk gomiildiigiim konu tiirbeler ve 6zellikle kadinlarin tiirbeleri oldu. Bu bir rastlant1 degildi: Kadimlarm
tarihteki kadinlarla siirdiirdiikleri iliskilerden benim i¢in o anda en kolay yakalanabilinecek olan1 bu bedensel, ziyarete
dayali, sehri faaliyetti. Adeta kadinlarin mesleklerinden ilk akla geleni olan ebelik ve dagittig: sifa tiirbelerde sembolik
davranislara doniismiistii. Bizzat Isenbike hocayla olan iliskimizin b&yle bir kadinlarm bilgisi alan1 olusturacag ise o
zamanlar hayalimden bile ge¢cemiyordu. Bu kesiflerin anne ve kizi1 arasindaki problemli iliskiyi doniistiiriicii bir tarafi
vard. Ozellikle kadinlarin birbirlerine sifa ve bilgi aktarmasinin drtiismesi manidard1. Zira hala, kadmlarin
epistemolojisi meselesi konusundaki arastirmalarin en ¢ok yogunlastigi alan kiz okullariyla beraber ebeligin modernlikle
beraber doniisiimil. Burada da kisaca bu konudan bahsetmek istiyorum ¢iinkii kiz okullar1 konusu tartisilirken pek
deginilemeyen g¢irakliktan egitime doniisiimler ve kadinlarla 6zdeslestirilen doga ve erkeklerle 6zdeslestirilen ekin
meselelerinin konumuzla ilgisini dogrudan kurabilecegim bir alan bu.

Bilgi ve Cehalet

Hem anne hem bebek i¢in hayat memat meselesi olan dogum konusunda yiizyillar boyunca en 6nemli yetkiler ve
beceriler kadinlarin elindeydi (Bogdan, 1990). 20. yiizyila gelindiginde, artik ebeler bu bu alani1 tamamen hastaliklara ve
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aletlere garip garip isimler koyarak ele geciren tibba teslim etmislerdi (Foucault, 2003: 71). Modern

kurumlar tarafindan cahil clihela addedilmeleri ve esas karar veren konumundaki erkek doktorlarin
yaninda bir aksesuara doniismeleri 6yle bir anda gerceklesmemisti tabii (Bogdan, 1990: 83, 93-96). 17.
yiizyildan itibaren baslayan bu siire¢, Avrupa'da salon sahibelerinin fink attig1 18. ylizy1l sonunda uterus
ve beynin ters orantili ¢alisan organlar olduklarinin “bilimsel” ispatiyla percinlenmis, 18. yiizyilda yeni
egitim mecralar1 agilirken ebelerin egitim yollarinin tikanmasi ile de kaginilmaz sonuna yaklasmisti
(Bakos, 1999: 225). Okuma yazma bilgisi konusu artik kaginilmaz olarak isleri karistirtyordu: Ebelerin
bir¢ogu okuma yazma bilmiyor, okur yazarlara bir seyler yazmaya niyetlenen doktorlar ise buradan
ogrendikleriyle ebelerin yine kendi baglarina hareket etmeye baslayip “problemlere yol
acabileceklerinden” korkuyordu. Ote yandan ebeler de eger kitap yazmaya ve kitaplardan 6grenmeye
baslarlarsa ¢irakliga dayanan otonomilerinin tehlikeye diisecegini diigiiniiyorlard: (Bakos, 1999: 226, 229,
232). Yine de her iki taraf da dogumla ilgili el kitaplari iiretmeye devam ediyordu (Bakos, 1999: 232).
Ayni1 zamanda bu donemde kadinlarin is iizerinden biraraya gelmelerinin yerini mesela beraber ¢cay icmek
i¢in biraraya gelmenin almasiyla, giindelik hayatin ¢etrefilli islerinin birbirine 6gretilmesine yer
kalmiyordu (Bogdan, 1990: 89-90). Orta-iist siniflardan kizlarm elisi grenebilecekleri okullara
gonderilmesi ise onlar1 doguma dair bir seyler 6grenebilecekleri kadinlar coklugu ortamindan
kopariyordu (Bogdan, 1990: 90). Bu arada, 6rnegin Almanya'da, list sinif kadinlar ebeleri sadece dogum
konusunda degil, vaftiz islemleri ve tecaviizlerde ilk miidahale gibi konulardaki bilgilerini de kontrol ve
test etmeye ve onlar1 yoksul kadinlarin islerine kogmaya basliyor, tehlikelerle dolu bir mevzu olan ¢ocuk
dogumu konusunda ebeler giivenilirliklerini yitirip sadece bagska tiirlii yardim alamayacak olan yoksul
kadinlara yonlendiriliyorlardi (Bakos, 1999: 234). 19. ylizyilin sonunda baslayan niifus kontrolii
caligmalar1 da yine erkek doktorun egemen oldugu tip kurumuna ve devlete katkida bulunurken ne dogum

yapan kadin ve ne de ebe giigleniyordu.’

Bu siirecte kadinlarin bilgisinin kolektif taraflar torpiilendi ve dontistii. Tecaviiz olaylarinda
kadinlarin birbirlerinin yaralarii sarmasi, listelik bunu sadece bir “iyilik” ugruna degil bir meslek
kapsaminda ve yardimlagsma temelinde yapmasi, iistelik bunun alt siniflarda yayginlagsmasi aslinda
ebeligin “diistiigii” degil “yiikseldigi” bir konum olabilecekken ne yazik ki bu olamadi.* Cinsel tecaviiz,
bu dosyada Ayca Kurtoglu'nun yazisinda da ele alindig1 gibi, asil olarak erkekler diinyasini esas alan
hukukta hoyrat¢a ele alinan bir konu olmaya devam etti. tipta profesyonellesme ve 6zellesme yeni ve

13

3 Devlet, sermaye ve profesyonellerin isbirligi icin bakiniz devlet, sermaye ve profesyonellerin isbirligi icin bakimiz bu
sayida Bayrak¢eken-Tiizel ve Illich, 1994.

4 “lyiligin” asilmasina dair bakiniz Beasley ve Bacchi, 2007: 279-298.
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karmagik isimlendirmeleri, onlar da yeni mesafeleri ve en 6nemlisi yabancilasmay1 beraberlerinde
getirdi. Kamusal egitimin kadinlarla mesafe almasi1 baglaminda kurulan devlet baba — 6grenci kiz
iligkisinin kizlara higbir avantaj saglamamasi da bu yabancilagsmadan nasibini alacakti: Ebelerin zaten
kadinlara atfedilen dogal bilgi durumuna daha yakin goriilmeleri ve “rasyonel” degil de “sezgisel” bilgi
edinmeleri onlar1t modernligin kurulusu siireglerinden ve dolayisiyla hastane, {iniversite gibi mekanlardan
adim adim dislamistt (Ortner, 1974, 68-87; Bakos, 1999: 239, 244-245). Avrupa'da ta 1616'da bir ebe
koleji kurulmasi ve bdylece bu problemin de doniistiiriilmesi amaglanmisti ama doktorlar bu ise tas
koymuslardi (Bakos, 1999: 236). Ebeler de kendilerini erkek doktorlarda eksik olan pratik bilgi alaninda
giiclendirip, alanlarin1 daha geleneksel, daha sezgisel hatta sipiritiiel bir yonde gelistirdiklerinde de
cadilik suclamasiyla karsilasmaya basladilar (Bakos, 1999: 239, 242). Bu da Elizabeth Cellier gibi ebeleri
M.O 400'lerde erkek kiligina girerek meslek icra ederken kadinlarin giivenini kazanan ve erkek doktorlar
tarafindan zinayla su¢lanarak meslegi elinden alimanAthena'li Agnodicea'nin hikayesini animsamaya
yoneltti (Bakos, 1999: 240). Kendilerini hakli olarak tehlikede hisseden kadinlar Antik Yunanda olup
bitenleri tekrar hatirlarlarken, Osmanli imparatorlugu’nda Galenci tipla asilmis olan Aristocu tez
Avrupa'da da asiliyor, yaumurta ve sperm bilimsel olarak fark ediliyordu.Ne var ki tam da kadinlarin cahil
ilan edilmesiyle beraber gerceklesen bu atilim kadinlarin erkeklerin gelismemis versiyonlar1 oldugu tezini
bertaraf etse de, kadinlarin daha itibarh kiliyordu (Bakos, 1999: 226; Ze'evi. 2006: 9, 18, 31).

Osmanli Imparatorlugu’nda da 19. yiizyila kadar Avrupa'nin ilerisinde olan bu gesit anlayislar bu
donemden itibaren, kendisini diinyanin yeni merkezi ilan eden Avrupa'nin etkisiyle ¢etrefil bir hal almaya
basliyordu. Bu durum da kadinlar1 pek ¢ok farkli yonden etkiliyordu: Ebelik gibi konularda hala
kadinlarin egemenligi s6z konusuysa da, 1789'dan itibaren kurulan 6nce askeri daha sonra idari ve tibbi
okullar iizerinden yeni bir egitim anlayis1 yerlesirken, kadinlarin egitimi de ¢ok sinirli bir ¢cevreyle
smirlanmig ve profesyonellik dig1 alanlarda yogunlagmis olsa da 1850'lerden itibaren hiz kazanacakti.
Avrupa’dakinin aksine, sadece ¢cocuk dogurtan kadinlar1 degil ailedeki biiyiik kadinlar1 da ifade etmekte
kullanilan “ebe” kelimesi modern tip yapilagsmasinin da i¢ine giriyordu. Bu anlamda her ne kadar ebelerin
otoritelerinde Avrupa'dakine benzer bir azalma gerceklesse de, ebelerin cadi ilan edilisi gibi siiregler
Osmanli imparatorlugunda yasanmadi. Tibbiye mektebinde 1843'te ebelik kurslar1 agildi, kadinlar
kadinlara ilk kez devlet biinyesinde saglik kursu vermeye basladilar (Delice, 2006: 47). Ilk mezunlarinim
on tanesi Miisliiman yirmi altis1 Hiristiyan olan bu kurs ancak 1905‘te okula doniistiiriildii. Kadirga'da
Tibbiye okullarinin bosalttig1 binalarda hizmete agilan bu mektep artik egitime gelecek olan ebelerin daha
onceden egitim gérmiis olmasini zorunlu saymaktaydi (Oktar, 1998: 35). Daha 6nce ebelik meslegini
yaygin olarak uygulayan Yahudi kadinlarsa bu tip egitimlere hig itibar etmiyorlardi (Oktar,
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1998: 33-34). “Kabile mektebi” olarak anilmaya baslanan ebelik okulu Kadinlar Diinyas1 dergisinde
de ifade bulacakti. “Eger kizlarimizdan kabile yetistirmeyi (ay1p) kabul ederek bu miithim sanati
bunaklarin eline birakirsak emin olalim ki unsurumuzu tamir kabul etmez derecede ziyana sevk etmis ve
kasem ederim ki felaket deryasinda sukut etmis oluruz” (Oktar, 1998: 37; Periha Arif, 1329: 5-6). Boylece
Kadinlar Diinyasi, yeni egitim mekanizmalarina dahil olmayarak 6zerkliklerini korumaya calisan Yahudi
kadinlar “bunak” ilan ederek egitimsiz kadinlarin “cehalet” ile damgalanmasina ¢ok énemli bir katkida
bulunuyordu. Kadinlar Diinyasi’nin temsil ettigi “yeni kadinlik” bu tip ayirimlarin kesinlesmesiyle prim
yapacakti. Ayni yillarda “ebe” yerine kullanilmaya baslanan™ inas, “hademe” s6zciigii yerine
Almanya’dan gelen rahibe anlaminda kizkardes s6zciigiiniin etkisiyle “hemsire” sdzciigii kullanilmaya

baslandi (Delice, 2006: 47).

Ebeler kurumlarda yer almaya baslarken otoritelerinden yitiriyor, okula gidemeyenleriyse tiim
annelerle beraber, iistelik kadin dergilerinin de katkisiyla cahil ilan ediliyorlardi. Okuma-yazma
Ogrenebilen kadinlarin sayisinin erkeklerle karsilagtirildiginda hep daha az olmasinin da etkisiyle, okuma
yazma bilmeyen kadinlarin bilgisi 20. yiizy1l basinda cehaletle es tutulmaya baslaniyordu. Ik ¢ocuk
dergisi olan Cocuklara Mahsus Gazete daha ilk sayisinin giris makalesinde babasiyla beraber
kahvehaneye kitap ve gazete okumaya calisan yedi-sekiz yaslarinda bir oglan cocugunun ¢ektigi ¢ileye
tanik olurken ona ihtiyaci olan egitimi annesinin degil okullarin ve bu ¢esit dergilerin verebilecegini ifade
ediyordu (1312: 1). Yaziya gore bu ¢ocuklarin cahil annelerce egitilmesi, yani ev-i¢i egitim
mekanizmalarinin tlimii, cinayetti. Bu “uygunsuzluk,” Cocuklara Mahsus Gazete ¢ikmadan on sene dnce
yani daha 1880'lerde, okumaya iliskin sorunun esas kaynaginin ev-i¢i egitimde oldugunu ve okulun
erkeklerin de kizlarin da egitimi i¢in vazgecilmez bir merci olmasi gerektigi seklinde ifade edilmeye
baslamisti (Fortna, 2001). Boylece bu tip dergiler elestiri oklarini annelere yoneltmek suretiyle kadinlarin

yeni rollerini dolayl1 yoldan da olsa destekliyor, tamamen devlet egitimine odaklaniyordu.

Gecmisle baglarini kopararak yaptiklarinin degerini arttirma giidiisii, sadece cocuk dergileri veya
yeni okullarin tekelinde degildi. Osmanli imparatorlugu’ndaki Miisliman kadin yazar ve gazeteciler
arasinda da birbirinden el alma seklinde gergeklesen bilgi aktarimi oldukga problemliydi. Her ne kadar
Nezihe Muhittin bu gesit bir bilgi aktarimi siirecinden sz etse de, bu siirecin halkalari1 olan Fatma Aliye
ve daha sonra Halide Edip gibi figiirlerin erkeklerle olan iliskileri daha fazla 6n plana ¢ikti (Baykan ve
Otiis-Baskett, 1999). Ote yandan bes Lerna Ekmekgioglu'nun Ermeni feministi anlatan Bir Adalet Feryadi
kitab1, s6z konusu feministlerin nasil kendilerini birbirleri lizerinden tanimlayarak ayakta kaldigini tarif
ediyor (2006).

Kendileri bile birbirlerini yazin diinyasinda mirengi noktasi olarak almay1
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bir yana koymus olsa da Miisliiman feministlerin birbirleriyle iliskileri tamamen birbirinden kopuk
degildi. Cocukken haremi degil selamlig1 tercih etse de Fatma Aliye'nin kendisine orta cagdan bir 6nciil
bularak baslattig1 ve her zaman itiraf etmese de Refet gibi eserleriyle devam ettirdigi bu tiirden bir iliskiyi
takip etmek miimkiin (Ahmet Mithat, 1998: 41-42; Fatma Aliye, 1895; 2007). Bunun i¢in de, daha once

de dnemine isaret ettigim ekberiyet kavramini hatirlamakta yarar var.

Ekberiyet

Evi¢i egitim son zamanlarda sadece “disardan” okul bitirmeye indirgense de kadinlar arasi
hiyerarsiler ve ekberiyet gibi kavramlar tartigabilecegimiz nadir alanlardan birisi olarak kadinlarin bilgisi
meselesinin takibinde biiyiik 6nem tasimakla birlikte aile ¢alismalar1 ve kizlarin egitimi konular1 simdiye

dek hep ayr1 konular olarak islendigi i¢in incelemesi zor bir konu olmaya devam ediyor.

Aile ve hane, Osmanl ticaret ve fikir hayatinin ve dolayisiyla, kismen de olsa, Osmanl
tarih¢iliginin 6nemli bir pargasi. Ne var ki, kadinlarin, bilhassa alt siniftan kadinlarin buradaki yeri halen
bliyiik oranda ¢alisilmamis durumda (Aksit, 2005: 74). Nasil aileler ekonomik ve siyasi tarih i¢in
alternatif bir odaklanma olusturuyorlarsa, kadinlarin egitiminin fikri temellerine aileler yoluyla ulasmak
da, Osmanli egitim tarihine bir alternatiftir. Ancak bu yolla, kadinlarin olusturdugu kolektiflerin devletin
modernlesme projelerine ilham kaynagi oldugunu gérmek miimkiin olur. Ne yazik ki bu konuda, ancak

baslangi¢ i¢in ufak adimlar teskil eden ve ¢ok az sayida ¢alisma var.’

Kan baglar1 lizerinden ve ¢cogu zaman da muhafazakar bir ¢ergeveyle belirlenen aile caligsmalari,
Orta Doguda egitim tarihinin bir pargasi olarak diisiiniildiiglinde, ekberiyet’e dair tartismalar, bu
cografyanin aile ¢aligmalarina katkis1 olarak 6n plana ¢ikiyor. Yas hiyerarsisine isaret eden ekberiyet
kavrami, son yillarda kadinlar aras: iligkilere referansla da kullanilmaya baglamistir (Peirce, 1993, 1997,
1998). Bu iligki bigimi, kizlarin egitimi konusunda saglam bir bakis agist saglamasinin yani sira,
kadinlarin erkeklerle ya da devletle iliskileri gibi ¢ok daha fazla iizerinde durulan konulardan farkli olarak

kadinlarin kadinlarla iliskileri tizerinde durur.

Ekberiyet kavrami sarayda yasca ve kademece biiyiik olan kadinlarin, yeni gelenleri egitmesi
baglaminda ifade bulur.® Demek ki, Osmanl

17
5 Avrupa agisindan Leonore Davidoff ve arkadaslarinin Aile Hikayesi, (1999) Tiirkiye agisindan Ahmet Murat Aytag’in

Ailenin Serencami (2007) gibi ¢alismalar bu resmi biraz olsun degistirmektedir. Ayrica bakiniz Duben, 2006; Fargues,

2003.



imparatorlugunda sadece ev-iclerinde degil devlet tarafindan da kizlar, kiz okullar1 agilmadan 6nce
de egitiliyordu. Ustelik saraydaki cariyeler sadece saray hizmetlerini gérmekle kalmiyor, Islam hukuku,
diller, dikis, nakis, arp calmak, sarki soylemek, edebiyat gibi konularin yer aldig1 egitim siireglerinden
geciyor, evlendiklerinde ise sarayda aldiklar1 egitimi kendi evlerine ve kendi cariyelerine tasiyorlardi
(Peirce, 1993: 5, 139-143; 1998: 188). Boylece, sarayda uygulanan egitim bigimleri saray ile sinirl
kalmryor, seckinlerin evlerinde de uygulaniyordu. Kizlar i¢in devlet okullarimin kurulmasindan énce, bu
haneler de, kizlarin diizenli, sistematik egitimi i¢in yaygin ve yas hiyerarsilerinin egemen oldugu zeminler
olusturmuslardi (Peirce, 1993: 140). 18. yiizyilda sarayla alakasi olmayan yeni se¢kinlerin konaklar1 da
sarayin egitim bi¢cimlerini 6rnek almaya ve uygulamaya baglamist1 ve artik saraya meydan okuma
stirecinin bir pargasi idi (Aksit, 2005: 78-80). Bu yeni sinifa karsi, saray ve yerlesik seckinler, eskiden
nerede idiyseler halen oradaymislar gibi bir tutum aldilar. Onlar da buna bir tepki olarak, kendilerini ve
yeni kiyafetlerini, evlerini ve kudretlerini sergilemenin yollarini1 aramaya basladilar. Ama saray, bu ifade
yolunu bir meydan okuma olarak gérdii ve onlar1 hadlerini bilmeye davet etti. Artik davranislar gercek
bir meydan okumaya doniismiistii ve alt siniflar tarafindan da sahip ¢ikilip yayginlastirilmaya aday
olmustu (Ergin, 1995: 851).

Saray sembollerini devralmanin sadece bir taklit olmadig1 ve provokatif bir niteligi oldugu g6z
oniinde bulundurulmali. Sarayin seckinciligine karsi ¢ikan Mithat Pasanin baglattigi Kiz Sanayi
Mektepleri de sarayin egitim bigimlerini devralarak bu meydan okumanin niteligini degistirmis ve sosyal
devletin temellerini olusturacak bir seckinler ziimresi olusturmaya girismisti. Once Kiz Riistiyeleri, daha
sonra da Mithat Pagsanin 1865'te Rusguk’ta kurdugu ve 1869 senesinden sonra Istanbul’da yayginlasan
Kiz Sanayi Mektepleri, kizlarin kamusal egitiminin alt siniflara da yayilmasini sagladi. Amerikan Koleji
gibi okullar her sene bir avug kizi mezun ederken Kiz Sanayi Mektepleri, yilda en az bes yiiz 6grenciyi
egitmeye baslamisti (Alkan, 2000: 51). Bu okullara gelen kizlar, ayn1 saray ve biiyiik hanelerin egitim
planlarinda oldugu gibi, ¢alismanin yani sira dikis-nakisi, okumayi-yazmayi, miizigi, Kuran’1, Arapga,
Farsca gibi cesitli dilleri 6greniyorlar; ayn1 zamanda da Riistiyelerle ortak bir program paylasiyorlar,
fizik, matematik gibi dersleri Kiz Riistiyeleri 6grencileriyle beraber aliyorlardi (Aksit, 2005: 95). Demek
oluyor ki, kiz egitiminin kamusallagmasi1 ve yayginlasmasi, dikis-nakis, okuma-yazma, miizik, Kuran ve
dil 6grenimi gibi bazi ev-i¢i egitim pratiklerini korurken, bazilarini da degistirmisti. Matematik gibi
onceden programda olmayan derslerin eklenmesi bu degisime katkida bulunmustu, ama daha da 6nemlisi,
yapmasiydi. Egitim Bakanlii’nin saraya yazdigi1 1858 tarihli mektupta da belirtildigi gibi, kizlar
egitecek kadin hocalar heniiz ilk kiz okullarindan mezun olmamislardi ve
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kadinlar arasindaki iligkiler tizerinde durmustur (Togan, 1999: 172; 2003; Peirce, 1993, 1997).
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gayrimiislim okullarindan transfer edilen kadin hocalar Kur’an ve dil dersleri gibi kimi dersleri
veremiyordu (Aksit, 2005: 90).

Bu esnada, hala, farkli siniflardan ve ailelerden insanlar1 bir araya getiren istisnai biiyiik hanelerde,
hane i¢indeki kadinlarin kendisine 6zgii hiyerarsilerin belirledigi egitim bigimleri de devam ediyordu
(Duben, 2006: 111; Fargues, 2003: 32, 39). Mesela, Fatma Aliye'den, bu konularda bilgisi olmayan
Avrupali ziyaretcileri tarafindan evin hanimi sanilan varlik, siklik ve otorite sahibi kadinin en tecriibeli
cariye oldugunu ve yeni gelen cariyeleri en basta onun egittigini 6greniyoruz (Fatma Aliye, 1993: 68).
Ayrica, kiigiik yasta cariye alanlarin bir kisminin onlar1 kendilerine evlat edinmek i¢in aldiklarini
-Islam'da akrabalarm ¢ocuklarini alip onlara bakmak, ya da kole alip evladi gibi davranmak miimkiin olsa
da evlat edinme kurumu bugiin bildigimiz anlamda yoktur- “giizel kii¢liklerin” alinip hanim olmak i¢in
egitildigini ve kibar familyalara gelin edildigini, bir kisminin ise evin kiz ¢ocuklarina okurken, yazarken
eslik etmek icin alindigini ve evlendiklerinde azat olundugunu anliyoruz (Fatma Aliye, 1993: 74). Fatma
Aliye'nin romanlarinin da esas konularini burada kisaca 6zetlenen iliski bigcimleri olusturuyor. Hem farkli
kademelerden hanimlarla farkli kademelerden cariyeler arasindaki ilikileri hem de cariye olan hanimlar
gibi konulardan besleniyor.

Miifide Ferit (Tek)se evinde Arapca ve Farsca dersleri almis, Trablusgarp’taki Italyan ve Fransiz
Katolik okullarina devam etmisti (Esin, 1973: 11). 19. yiizyilin ikinci yarisinda Amerikan Koleji mezunu
olan tutkulu Halide Edip Adivar ise, Sinekli Bakkal’da hanelerin egitimle iligkilerini dindar anneanne ve
dedesi ve lttihatg1 babasi arasinda kalan Rabia'nin miizik egitimini anlatirken tarif etmisti (1936). Samiha
Ayverdi de, Inas Mektebi’nde egitim gorecek, ama varolan egitim sisteminin 6grencilerin kisiliklerine
yeterli manevi derinlik katmadigini belirtecek ve evde kendini egitmeyi tercih edecekti (Ayverdi, 1996:
179; 1998: 73-94).

Evde egitimden s6z eden ve kadinlarin kadinlarla iligkilerine deger veren tiim kadin yazarlarin
muhafazakar addedilmesi bizi yine doniip dolasip ayr1 alanlar tartigmalarina getiriyor. Kadinlarla
erkeklerin ayr1 diinyalarinin olabilmesi meselesi hala muhafazakarlikla feminizm arasinda asili duruyor.
Bu iki arada bir derede durus ise iizerinde dogrudan pek az diisliniilmiis olan kadinlarin bilgisi konusuna
katabileceklerinden alip gétiiriiyor (Wollons, 1990: 51). Amerika'da, 19. ve 20. yiizyillarda birbirini egiten
kadinlardan olusan bazis1 feminist kadin kuliipleri bile yaygin olarak ayr1 bir disil diinya olusturduklari
icin muhafazakar olarak diistineiilebiliyorlar (Wollons, 1990: 51). Halbuki kadinlarin diinyasinin bir
olasilik olmas1 kimi zaman popiilerligi sagliyor ve bir anlamda kadinlar1 6zgiirlestiriyor (Wollons, 1990:
52). Bu ¢esit organizasyonlarin, ya da kadinlarin biraradaligina yol acan diizenlemelerin proto-feminist
olduklar1 gibi kars1 bir argiiman da tiretilmis olsa da, bu sadece onlarin feminist olmalar1 veya olmamalari
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meselesini kanitlamaya c¢alismanin bos olduguna iliskin bir ipucu oldu (Kerber, 1988: 15). Daha
cok, cok-fonksiyonlu olduklari, kadinlarin dini ve siyasi orgilitlenmelerini sagladiklari ve birbirleriyle
benzesmeseler de paralel topluluklar olduklari sdylenebilir. Kooperatif kresleri de olan bu kuliiplerde
cocuklar1 kresteyken kadinlar sirayla birbirlerini egitiyorlardi (Wollons, 1990: 55).

Kadinlara ait ayr1 diinyalara dair yapilan tartismalarda bu tiir alanlarin baskic1 olduklar1 ya da bir
nevi proto-feminist imkanlar tanidiklari, yani 6zgiirlestirici olduklar1 yoniindeki vurgular artik iki ug
argliman olmaktan ¢ikmis goriintiyor (Kerber, 1988: 18, 23; Rosenberg, 1983). ‘Bir kimse’ olmak,
zenginlik, hilkmetme, ya da insanlar1 etkileme yoluyla birey olarak goriilmek pesindeki orta sinif
erkeklerin kadmlarin destegi ile kamusal alanda itibar sahibi oldugunun fark edilmesi buna yardimei oldu
(Davidoft ve Hall, 1991). Kadinlarin kadinlardan miitesekkil ve 6zellikle de ¢ocuk dogururken
karsilagilan 6liimlerde ¢ocugunu emanet etmek {izerinden kurulan destek aglariyla oriilii imig gibi goriilen
diinyalarinin duvarlarinin erkekler tarafindan 6riilmesi de bu tezin bir varyasyonuydu (Motz, 1983).
Kisacasi, 6zel alanlar kamusal alan varolabilsin diye yaratiliyordu ve sanildig1 gibi geleneksel olmalari
devamli olduklar1 anlamina gelmiyordu. Carol Smith-Rosenberg Viktoryan ethosu kadinlarin diinyalarini
feminist bir bakis acisiyla yeniden yorumlayarak ters ¢eviriyordu (1975). Freedman'm kadinlarin kamusal
alan1 kavrami ise benim burada iizerinde diistinmek istedigim dislamalara hala en iyi ¢6ziim yolu gibi
duruyor (1979: 513). 19. ylizyilin Hull House gibi kadinlar sehri denemeleri bunun iizerine tekrar
giindeme geldi ama ekberiyet ve yarattig1 hiyerarsiler bu deneyimler i¢inde Osmanli imparatorlugu i¢in
konusuldugu gibi tartisilmadi (Kerber, 1988: 32-37). Kadinlarin diinyas1 ve erkeklerin diinyast
meselesinde sinirlarinin nerede baslayip nerede bittigi sorusu iizerine gittikge adeta daha da
muallaklasiyor. Bu mesele, bir analiz kategorisinden ¢ok kimi meselelerin iizerinde diisiinmek i¢in
kullanabilecegimiz bir hermenoétik alani haline geliyor. Kadinlarin kamusal alan1 devlet ile iliskiye
gecildiginde ortadan kayboluyor. Daha dogrusu devlet kamusal alanin 6nemli bir aktorii haline geldiginde
kadinlarin kamusal alani hi¢bir zaman higbir yerde varolamazmis gibi goriintiyor (Kerber, 1988: 39;
Landes, 1998; 1995, 2003:36). Takip eden boliimde tartisacagim iizere, bu goriinmezlik ekberiyet
iligkileri bahsinde ortadan kalkiyor.

Kadinlarin Kamusal Alani

Kadimlarin kendi i¢lerindeki iliskilerinin erkekler diinyasiyla baglar1 daha kuvvetli olan kadinlar
tarafindan domine edilmesi, Osmanh &rneginde yas hiyerarsileri ile ifade buluyor. Uzerinde daha ¢ok
miicevher bulunan daha yash cariyenin diger cariyeler lizerindeki egemenligi, ya da efendiler ile koleler
arasinda bile yas karisikliginin fazla olmamasi buna iliskin ipuglari. Geng kizlara eglik
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eden koleler hep onlarin yasinda ve yash kolelerle geng hanimlarin iliskilerinden Aliye neredeyse
hi¢ s6z etmiyor. Bu formiilasyon ayni siralar degisiyor: 1870lere gelindiginde Kiz Sanayi Mektepleri i¢in
yaslar1 daha biiyiik -ama ¢ok yasli olmayan- kadin 6gretmenlerin yoklugunda yetkin ve halim selim, ama
daha da 6nemlisi yasli erkek hocalar bulunmak amaglaniyor. Nitekim bulunuyor da. Maarif Nezaretinin,
Kiz Riistiyeleriyle Kiz Sanayi Mekteplerini bir arada planlayan yazisiyla, ev-i¢i egitim pratikleri orta
yaslt kadinlar1 yasini basin1 almis erkeklerle ikame ederek kamusal egitim alanina tasiniyordu (Ergin,
1941: 382).

Bu transfer, Miifide Ferit gibi Trablusgarp’tan Paris’e, Versailles Lisesine gitmesi Istanbul’a
ulagsmasindan daha kolay olmus kadinlarin hayal giiciinii de atesliyordu. “Hayat Hanim” adl1 6ykiisiinde,
babasi da kocas da Ittihatc, kendisi ise yazar olan Ferit, bir kisa hikayesinde kadinlar i¢in yemek
pisirmeyi, temizlik yapmay1 ve ¢ocuk yetistirmeyi yani, ona gore hayati 6greten bir okul hayal ediyordu
(Stiytim Bike, 1913; Esin, 1971, 1973; Tek, 1973: 7). Ferit’in “Hayat Hanim” karakterine “Evhanimi
Okulu” adinda bir okul agtiran hayali ilerde Kiz Enstitiileriyle gerceklesiyordu. 1928°den itibaren, yeni
kurulan cumhuriyet, yeni bir “hayat”1 yesertmek i¢in, Kiz Sanayi Mekteplerini Kiz Enstitiileri olarak
yeniden diizenliyordu. Tam da Miifide Ferit’in diislindiigii gibi, bu yeni mektepler tiim ev islerini
mitkemmelen yerine getiren kadinlar yetistirmeyi amagliyordu. Bu kadinlar ¢ok giizel Avrupa yemekleri
pisirmeyi bilmeli, yeni, Avrupai kiyafetleri hatasiz dikmeli ve en 6nemlisi ¢cocuklarini yeni hayata uygun
olarak yetistirmeliydi. Bu okullarin ilk mezunlari, her erkegin evlenmek isteyecegi kadinlar oldular.
Boylece de hem kocalar1 ve ¢ocuklarindan miitesekkil ailelerini -kendi annelerini, ablalarini ya da
kaynanalarini egitmeleri gibi kadinlar diinyasinda radikal bir degisiklik hi¢ bir zaman hayal edilmemisti-
hatta komsularini ve mahallelerini de egittiler.

Bir yandan, bu dosyada Gok¢e Bayrakgeken Tiizel'in de soziinii ettigi gibi, Cumhuriyetin
kurulusunda erkeklerin diinyasi olarak diisiiniilen mesleklerde kadinlar ihmal edilirken ve profesyonel
alanlarin bir pargasi olarak goriilmezken, 6biir yandan kadinlarin en merkezi aktorleri oldugu devrimin
toplumsallagmasi sorumlulugu kadinlar i¢in yeni kamusal alanlar yaratmay1 vaat ediyordu. Yani bir
doniisiim oluyor ve kadinlar yeniden hocalik mertebesine kavusuyordu. Osmanli ¢ocuk dergilerinin
yayginlastirdigi kotli anne figiiriinlin yerini ¢gocuklarini yerine gore sadece milli degil iktisadi misaka gore

de yetistirecek anneler aliyordu.’

Ne var ki kadinlarin birbirlerini egitmelerine dair yeni bir alan acilsa da bu alana dair pek az iz
kalacakti cumhuriyetin ilk yillarinda. Zira ekberiyet iligkilerinin egemen oldugu kadinlar diinyasiin bu
biiyilik doniisiimiinde devlet kadinlardan daha 6nde giden bir aktér olmus, devrimlerin toplumsallagsmasi
ve gecmisle
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imparatorlugun son donemlerinde, 6rnegin cahil anne figliriiyle saglanmaya caligilan kopusun
biiyiik 6l¢iide basarili olmasi, tanimi giderek daha da muglaklasan ve kendisini olusturan ¢okluktan kopan
devlet kavramina katkida bulunurken kadinlarin birbirlerine kattiklarindan alip gétiirmiistii. Gegmise set
cekilmigti ama gelecektekiler bu donemin kavramlariyla cebellesmeye devam edeceklerdi. Halen Tiirkiye
toplumunu derinden etkileyen muhafazakarlik-ilericilik gerilimleri de, iirkiitiicli ve cogu zaman yaniltici
derinliklerini enstitiilerle edindiler. Kizlarin kamusal egitiminin ilericilik, evi¢i egitimin ise
muhafazakarlik baglaminda ele alinmasi bu gerilimlerin iyi bir 6rnegidir. Fizik-matematik dersleri ve
dikis-nakis egitimi arasindaki farklar ve bu iki farli alanin zorunlu sentezinin kizlarin egitiminde oynadigi
dontistiiriicii etkiyi evigi egitimin degerinin verilmemesi takip etti ama bu degersizlestirmeyi takip eden
yeni bir donem olmadi, en azindan olup olmadig: tartisilmadi. Evici egitime muhafazakarlik atfetmenin,
aile kurumlarinin kisisellestirilmis egitime yonelik politikalarindan modern devletin bu dosyada yer alan
Alev Ozkazang ve Fevziye Sayilan’in yazisinda giincel uygulamalar1 hakkinda fikir sahibi olunabilecek
standartlastirilmis ve her alan1 diizenleyen tavrina gecisin temel prensiplerinden biri olmasi teslim
edildiginde bu sessizlige sasirmamak gerek herhalde.

Ozkazang ve Sayilan’n s6z ettigi kadinlarin kisisel giiglenmeleri igin neredeyse tek secenek olarak
sunulan egitime yonelik beklentilerinin artmasi ama karsiligini ancak Kardelenlerde temsil edilen sinif¢i
yaklagimlarla bulmasi, yani bulamamasi ise yeni bir tahlili ve her seyden 6nemlisi kamu kavramiyla
feminist bir hesaplagsmay1 gerektirmektedir. Bu yazi boyle bir diislince baslangici olmay1 amaglamakla
beraber bu beraber gerceklestirebilecegimiz bir hesaplagsmadir.

Bu boliimii kadinlarin kamusal alanina bence katki yapan ve umut veren iki dérnekle bitirerek bu
hesaplasmaya hiz vermek istiyorum. Birincisi Kardelenlerin alternatifi olarak Ankara'nin Istiklal
Mahallesindeki Sakalar {lkdgretim Okulu dgrencisi kizlar. Ulus'un gébeginde sikismis ve ciiriimeye
birakilmis eski mahallelerden biri olan bu mahallede yoksullugu ve yikintilar tizerinde yagsamaya mahkum
edilmis kiz cocuklarinin kendi aralarinda gelistirdikleri mahalleyi ve birbirini sahiplenme yontemleri
gercekten kayda deger. Eskiden bir aile i¢in yapilan evlerde on bir aile yasayislarin getirdigi kizlar arasi
yeni iligkiler bu ¢esit sahiplenmelere zemin hazirliyor. Ev sahibi durumunda bulunan ama ev sahibinin bir
akrabasi olan on iki yasindaki Biisra'nin evde her biri ailesiyle tek g6z odada, kimisi ise bah¢ede yasayan
kendisinden daha kii¢iik kizlardan kurmus oldugu gruba 6gretmenlik etmesi bu ¢esit bir iligkiler ag1
olusturuyor. Biisra “6grencilerim” dedigi ¢ocuklarla bir yandan biiyiik kiz ¢ocuklarmin bakici rollerini
devam ettiriyor, ama 6biir yandan kadin meslegi haline gelen 6gretmenciligi bir ¢esit evcilige
doniistiirtiyor (Hunt, 1987;
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Oram, 1996). Boylece eski yontemleri, bu tekinsiz mahallede ayakta kalmanin yollar1 gibi yeni
bilgilerin aktarimi bir araci olarak kullaniyor. Okulda kurdugu iliskileri eve, evde kurduklarini okula
tastyan bu ekip ¢ok yaratici bir siireci bdylece bi¢imliyor.®

Bunu ikinci 6rnegime konu olan feminist annelerden dgreniyorken fark ettim.” Bebegim olup da
yakinimda esimden bagka bebegi birakabilecegim, kii¢iik bir mola vermek istedigimde danisabilecegim
kimse olmayan uzun giinlerde telefonda ikinci cocugunu bir ka¢ ay dnce dogurmus arkadaslarimla
konusurken kendisinin dahil oldugu feminist anneler olusumundan soz etti bana. Ben de aralarina beni de
alip almayacaklarini sordum. Yardim etmek isteyip de ¢ekindikleri i¢in hayatima giremeyenlerin yaninda
sokakta bebek aglarken ayni1 zamanda bu gibi isler asla diisiiniilmeyerek yapilmis olan kaldirimlardan
bebek arabasini siiriiklerken etraftan gelen kinayan bakislar, bebegimin fazla kiigiik, fazla ¢iglik¢1 ya da
fazla iisiiyor olduguna dair yabanci yorumlar; ya da eve gelince hep kendisini misafir hisseden yakinlarin
yaninda fikir danigsmanin hayatima miidahale anlamina gelmedigi, bir yandan ¢ocuklar1 biiyiitiirken bir
yandan bu konuda ve daha baska bin bir konuda konusabildigim bu grup ve gruba dahil olmasa da
benimle bu minvalde iliski kuran bebekli arkadaslarim bana ¢oktan yanliglanmis bebekli kadinlarin
akademik kariyer yapamayacagi tezini bir kez daha bir kenara itmek, kucagimda bebekle ders vermek,
ogrencilerimle tezlerinden s6z etmek ve yazi yazmak i¢in de gii¢ verdi (Hamovitch ve Morgenstern,
1977: 633-645; Knox ve McGovern, 1988: 39-41). Bu elbette koleligin tahammiil edilemez baglarindan
ayr1, hatta akrabalik iliskilerinden de bagimsiz, kadinlarin kendilerinden daha tecriibeli kadinlardan
0grendigi, muhafazakar atiflarindan sadece teorik olarak degil kadinlarin bilgi aktariminin gayet elle

tutulur gozle goriiliir taraflariyla da siyrilmig bir kadinlar diinyas idi.

Sonug

Bu yazida, kadinlarin kamusal varliginin desteklenmesinin onlar1 devlete eklemlemekten daha ince
yollarla ger¢eklesebilecegini 6nerdim. Ayla’nin riiyasindaki aslan olup kizlar1 yemeden, yani dnceki
hayatlarindan koparmadan, gecmisiyle ve ailesiyle biitiinlesmis, ama egitim de goren kizlar hayal
etmenin; gérmenin, fark etmenin, tanimanin, saygi duymanin eylemek kadar 6nemli oldugunu ve eylemi

oncelemesi gerektigini de eklemeliyim.

Boyle bir baslangi¢ 6nerirken, kamusal alanda kurumsallagmanin bir kamu kurumuna dahil olmak
demek olmadigini gosteren bir egitim alternatifine odaklanarak, tarihsel siiregleri gorme ve aktarma
bicimlerimizin bugiine yonelik algimizi da belirledigini vurguladim. Cagdas Tiirkiye 'nin Cagdas Kizlart
projesinden bahsetmekteki amacim da, giiniimiizde evigi egitime dair kizlar
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iizerinden kurulan “modern” ve “geleneksel,” hatta daha {iziiciisii “cagdas” ve “cagdis1”
dikotomilerinin; tam da kizlar temel alinarak bakildiginda tarihsel olarak birbirlerini tamamladiklarini

gostermek idi.

Evici egitim pratiklerinin varlikl aileler ve saray tarafindan okulvari bir genislikte uygulandigini
sOylemistim. Bu egitim bigimlerini sarayin mi1 giinliik hayattan, yoksa varsiliyla yoksuluyla ailelerin mi
saraydan devraldig1 sorusunun da muhtemelen bir dongiiyii igeren bir cevaba muhta¢ oldugunu da burada
ekleyeyim. Bu egitim dongiisiiniin modernligin modas1 gegmis tek-¢izgisel ilerleme okuyla kirilmasi illa
olumsuz bir gelisme olmayabilir: Ama modernlik ideolojisinin revagta oldugu 1930'larda modenlik
inancina hala biitlinlestirilmis egitimler eslik ederken 2004°te Kulin’in tahayyiil ettigi gibi yoksul kizlar
“dar ufuklu”lukla, “hayat diye bildikleri”ni “gocunmadan yagamakta olduklari”yla 6zdeslestirmek
neresinden bakarsaniz bakin problemlidir (Kulin, 2004: 12-13)... Bu “tagrali kiigiik kizlar”in “cagdas
diinyaya ayarlanmak™ ihtiyacinda olan pasif birer kir ¢igegi degil, kendi ge¢cmisiyle, analarinin verdigi
egitimle saygideger bireyler oldugunu hicbir zaman unutmamak gerekir.

Bu sayginin kdklendigi evigi egitim pratiklerini yabana atmamak, cumhuriyetin kurulusunda, ve
ondan dnce Osmanli modernlesmesi sirasinda yapildig: gibi kamusal egitimin diger egitim pratiklerinden
beslenen ve ayaklar1 yere basan bir nitelik kazanmasi anlamina gelecektir. Ne de olsa, bu yazinin basinda
s0z ettigim ev-eksenli liretim pratikleri, ne kadar ortadan kaldirilmaya calisirsa ¢alisilsin, modern iiretim
mekanizmalarin yliriimesini saglayan en 6nemli ayaktir (Castells, 1996). Evinde oturup disar1 is yapan
kadinlar, ya da ilk Kiz Enstitiisii mezunlar1 gibi evinde oturup tezgahinda yeni bir toplum iireten kadinlar
da ekberiyet iliskileriyle ayakta duran kadinlar diinyalarinda oldugu gibi kadinlarin bilgisini doniistiiriir
ve bir dl¢iide de korurken ayni zamanda ataerkil Oriintiilerin ayakta kalmalarini sagladilar ve sagliyorlar
(Aksit, 2006). Bu iki anlama geliyor: Birincisi kadinlarin diinyalar1 olmadan erkeklerin giiglerinin bir
anlama gelmedigi gercegi. Ikincisi de kadinlarm bilgisini fark etmek, analiz etmek, kimi zaman tekrar icat
etmek ve ona dair umut beslemek i¢in kadinlarin tarihinin siitten ¢ikmis ak kasik olmasi gerekmedigi. Bu
minvalde kadinlarin kamusal alaninin ona yer yer en ¢ok sekte vurmus ve vuran egitim alaninda yeniden
kesfedilmesi i¢in algilar1 biraz agmak, verili ¢cergevelerden tagsmay1 goze almak ve herhalde en 6nemlisi

beraber ¢aligmak icap ediyor.
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Girls Education and Women's Public Spheres

This paper aims to evaluate present girls' education campaigns from a historical point of view. Many
different forms of household education of girls by women is rarely a part of histories of public education.
By taking this unacknowledged form of history into consideration, girls education can be imagined in
wider spheres than pre-determined national education patterns that reproduce the existing gender regime
while promising to transform it. Thinking of girls education in a context where women's knowledge is
acknowledged and women's public spheres are affirmed, will also require rethinking patriarchy in its old

and new forms.
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